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تنمية مهارات القراءة  فاعلية إستراتيجية  الشكلية  المستندة إلى نظرية العبء المعرفي في 

لدى طلاب المرحلة الثانوية   الناقدة  

أماني السيد محمد رشاد                             

 معيدة بقسم المناهج و طرق تدريس اللغة العربية 

جامعة بنها   -كلية التربية  

 ملخص البحث:

فاعلية إستراتيجية  الشكلية  المستندة إلى نظرية العبء  هدف البحث الحالي إلى التعرف على 

، و أجريت تجربة البحث   لدى طلاب المرحلة الثانوية    تنمية مهارات القراءة الناقدة المعرفي في  
( طالباً و طالبة، و تم توزيعهم على مجموعتين بالتساوى،  60على عينة من الطلاب بلغ عددهم)  

أحدهما مجموعة تجريبية درست باستخدام الإستراتيجية الشكلية، و الأخرى ضابطة درست  
البحث، و باستخدام   ا  على مجموعتيبالطريقة المعتادة،و تم تطبيق أدوات البحث قبلياً و بعديً 

الأساليب الإحصائية المناسبة تم اختبار صحة فروض البحث، و أسفرت نتائج البحث الحالي عما  
 يلي: 

( بين متوسطى درجات α ≤ 0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) - •
 الناقدة  مهارات القراءةطلاب المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى لاختبار  

 . درجات طلاب المجموعة التجريبية"  ككل، لصالح

( بين متوسطى درجات α ≤ 0.05"يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) •
طلاب المجموعة التجريبية فى التطبيقين القبلى والبعدى لاختبار مهارات القراءة الناقدة 

 .ككل، لصالح درجات التطبيق البعدى

المفتاحية: الكلمات   

لدى طلاب المرحلة الثانوية  القراءة الناقدة -نظرية العبء المعرفي - إستراتيجية الشكلية  
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: المقدمة و الًحساس بالمشكلة:  أولًا

تعد القراءة من أهم هذه المهارات اللغوية؛ لما لها من مكانة متميزة، حيث بدأ نزول القرآن 
(، وعن طريقها 53:  2010)ساااالل الكحال   الكريم بالدعوة للقراءة وأخذها وسيييييلة للعلم والمعرفة 

أكانوا نستطيع التعرف على ما لدى الأجيال عبر القرون المختلفة، والاطلاع على ما أنتجوه سواء  
)سااااااال  ما   جماعاتنا اللغوية أم لم يكونوا  إلىأسيييييييييلافصا أم معاصيييييييييرين، وسيييييييييواء أكانوا منتمين  

2002 :95.) 

تعد القراءة الناقدة أحد أنواع القراءة، ولها أهمية كبيرة لدى القارئ بشييييييييييييييكل عام، فهي كما 
الساااااااامالوساااااااا    )هدىتنتجه المطابع ودور النشيييييييييييير   مما ءوالرديتمكنه من التمييز بين الجيد 

فهناك الكثير من الكتاب والمؤلفين من يدس سييييييمومه في كتاباته و أفكاره لتدعيم   ،(2014:107
اتجاهات وتيارات معينة، ومنهم من يحاول زعزعة فكر أفراد المجتمع، ومسييييييييييييي  شيييييييييييييخصيييييييييييييياتهم 

شيييخصييييات مختلفة كما يريدها، ف ن وعي الفرد بهذه السيييموم وتللك التيارات ورفضيييه  ىبتحويلهم إل
لهييا ينبثق من قييدرتييه على نقييد مييا يقرأ، وهييذا لا يتحقق إلا من خلال التمكن من مهييارات القراءة 

 (.170: 2015سعيد لًف   الناقدة)

فييي نهم يعيييانون من وبيييالرمم من أهميييية مهيييارات القراءة النييياقيييدة لطلاب المرحلييية الثيييانويييية، 
القدرة على تحليل النص المقروء، ومناقشييييييييييته،   نلا يمتلكو ضييييييييييعف في تلك المهارات؛ حيث إنهم  

بداءواسييييتنتام المعاني الضييييمنية، والتنبؤ بالنتائ ،   الرأي فيه والحكم عليه، ويؤكد ذلك الضييييعف  وا 
الحميد، ؛ دراسييييييييييييية رحاب عبد 2008؛ دراسييييييييييييية جمال عطية،  2014كل من: عبد الرحيم أمين،  

 .2013، عيسىمحمد دراسة ؛ 2017

ولعل هذا الضعف يعزي إلي طرائق التدريس المستخدمة التي تركز على التلقين والحفظ،        
مع طبيعة القراءة الناقدة التي يعد اكتسابها من الصعوبة بما كان؛ لأنها   يتماشىوهذا بطبيعته لا 

نظرصا لاعتمادها على التجريد، والتعميم،    تحتام إلي جهد عقلي في التدريب على ممارستها
والمعالجة العقلية للمدخلات الحسية، واستخدام الرموز والتصورات والمفاهيم من أجل تشكيل  

دراك الأمور والحكم عليها بصورة منطقية ومن ثم   (  194:  2014)  شا  بد الله  الأفكار وا 
غط العقلي علي الطالب و تيسر له  تعليمية تخفف من هذا الض إستراتيجيات ينبغي البحث عن 

. الإستراتيجيات، إستراتيجية الشكليةاكتساب المهارة، ومن هذه   

 و من هنا جاءت فك ة الد اسة الحالية ف  استخدال إست اتيجية الشكلية ف  تنمية مها ات  
 الق اءة الناقدة و خفض العبء المع ف  لدى طلاب الصف الأول الثانوى. 
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المشكلة:ثانيصا: تحديد   

تحددت مشييييييكلة الدراسيييييية الحالية في ضييييييعف مسييييييتوى طلاب المرحلة الثانوية في مهارات القراءة 
 تلكنظرية العبء المعرفي لتنمية   إسييييييييييييييتراتيجية الشييييييييييييييكلية المسييييييييييييييتندة إلى  إلىالناقدة، والحاجة 

 المهارات.

 الآتية:وللتصدي لهذه المشكلة تحاول الد اسة الإجابة  ن الأسئلة 

 الثانوي؟القراءة الناقدة المناسبة لطلاب الصف الأول  ما مهارات  -1
تنمية فى  نظرية العبء المعرفي  ما أسييييييس اسييييييتخدام إسييييييتراتيجية الشييييييكلية المسييييييتندة إلى  -2

 ؟الثانويمهارات القراءة الناقدة لطلاب الصف الأول 
تنمية مهارات فى  نظرية العبء المعرفي  إسيييييييييتراتيجية الشيييييييييكلية المسيييييييييتندة إلى ما فاعلية   -3

 ؟ الثانويالقراءة الناقدة لطلاب الصف الأول 

 الآتية:الحدود  علىتقتصر الدراسة الحالية  ثالثاا: حدود الد اسة:

 .الثانويبعض مهارات القراءة الناقدة المناسبة لطلاب الصف الأول  -1
  .الثانويمجموعة من طلاب الصف الأول  -2

 :الد اسةمصطلحات  ابعاا: 

 الق اءة الناقدة:

هي أحيد أنواع القراءة التي  باننهاا:الق اءة النااقادة إج ائيااا ف  الاد اساااااااااة الحاالياة  و تع ف
نقاط   على، والوقوف وتفسييييرهتسيييمح لطلاب المرحلة الثانوية بالتعامل مع النص المقروء وتحليله، 

صيييييدار حكم عليه، وذلك في ضيييييوء خبراتهم السيييييابقة، وتقاس باختبار معد  القوة والضيييييعف فيه، وا 
 لذلك.

 :Cognitive Load theory نظ ية العبء المع ف   -

ا ف  البحااث الحااال  إج   تع ف  إلىنظريييات التييدريس الحييديثيية التي تهييدف  : إحييدىبااننهاااائيااا
في الذاكرة طويلة المدى ومعالجتها وسرعة  والمهارات   والخبرات   المعلومات والمعانيسهولة تخزين  

دورهم إيجابيصا في عملية التعلم   على جعلمما يعمل    الثانوي،اسيتدعائها لدى تلاميذ الصيف الأول 
 وبالتالي تحسين مستوى تحصيلهم. 

 :نظ ية العبء المع ف  إست اتيجية الشكلية المستندة إلى -
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: هي الإسييييييييييييييتراتيجيية التى عن طريقهيا يقوم معلم اللغية باننهااإج ائيااا ف  البحاث الحاال    تع ف
النص بشييييييييييييييكلين أحييدهمييا  العربييية بعرض محتوى القراءة النيياقييدة للطلاب عن طريق تحليييل 

 سمعي، و الأخر بصري لتوسيع قدرة الذاكرة العاملة و تنمية مهارات القراءة الناقدة لديهم.

ا  تتحدد فروض الدراسة في الفروض الآتية: : ف وض الد اسة:خامسا

( بين متوسطى درجات  α ≤ 0.05يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) •
مهارات القراءة  طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى لاختبار 

 ككل، لصالح درجات طلاب المجموعة التجريبية"  الناقدة

( بين متوسطى درجات α ≤ 0.05"يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) •
بلى والبعدى لاختبار مهارات القراءة الناقدة طلاب المجموعة التجريبية فى التطبيقين الق 

 ككل، لصالح درجات التطبيق البعدى 

ا  الآتية:تستمد الدراسة أهميتها مما يمكن أن تسهم به في إفادة الفئات  الد اسة:أهمية : سادسا

 خلال:وذلك من  المعلمين

 مداهم بدليل يبين لهم كيفية استخدام نظرية العبء المعرفي في تنمية مهارات القراءة الناقدة إ -
مميا يسيييييييييييييياعيدهم في تعليمهيا وتيدرييب الطلاب  ومهياراتهيا؛ النياقيدة،زييادة وعيهم بطبيعية القراءة  -

 مهاراتها.على 
 الناقدة.إكسابهم أساليب تقويم جديدة لمهارات القراءة  -
؛ لاسيييتخدامها في تدريس القراءة وبقية فروع اللغة الأخرى، إسيييتراتيجية الشيييكليةاسيييتفادتهم من  -

 بل وكافة المواد الدراسية.

 خلال:وذلك من  الع بية:مخطط  مناهج اللغة 

 يتها تنم وضرورةتوجيه أنظارهم الي مهارات القراءة الناقدة  -
تطوير إسيييييييييتراتيجيات التعليم والتعلم المسيييييييييتخدمة في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى طلاب  -

 الثانوي.الصف الأول 

 خلال:وذلك من  الطلاب:

 تنمية مهارات القراءة الناقدة لديهم. •
 اكساب الطلاب إستراتيجيات تحليل النص المقروء والتفاعل معه ونقده وتذوقه  •
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تخفيف ميا يعيانوه من عيبء أثنياء  علىيقيدم لهم نظريية العيبء المعرفي التي تسيييييييييييييياعيدهم   •
 دراستهم لدروس القراءة وفروع اللغة الأخرى.

 خلال:وذلك من  الباحثين:

 في تدريس مهارات اللغة العربية. إستراتيجية الشكليةفتح المجال أمامهم لاستخدام  •
يفتح المجال أمامهم للمزيد من الأبحاث لتنمية مهارات القراءة الناقدة في مراحل دراسييييييييييية  •

في مجيالات أخرى مثيل الكتيابية والبلامية  إسييييييييييييييتراتيجيية الشييييييييييييييكلييةفي أثر  والبحيث أخرى، 
 والصرف.

 سابعاا: إج اءات البحث:

:  خلال:  وذلك من الثانويتحديد مها ات الق اءة الناقدة المناسبة لطلاب الصف الأول  أولًا

 خاصة.السابقة المرتبطة بالقراءة عامة والقراءة الناقدة  والدراسات دراسة البحوث  -
 خاصة.دراسة الأدبيات المتصلة بالقراءة بصفة عامة وبالقراءة الناقدة بصفة  -
 . الثانويلناقدة لطلاب الصف الأول إعداد قائمة بمهارات القراءة ا -
 عرض القائمة على السادة المحكمين وتعديلها في ضوء آرائهم. -
 النهائية.إعداد قائمة مهارات القراءة الناقدة في صورتها  -

ف  تنمية   المع ف  العبء نظرية   إسااات اتيجية الشاااكلية المساااتندة إلى  بناءتحديد أساااس  ثانياا:
 من خلال: وذلك الثانويمها ات الق اءة الناقدة لدى طلاب الصف الأول 

ستراتيجيات تنميتها -   .طبيعة القراءة الناقدة ومهاراتها وأسس وا 
  .البحوث والدراسات السابقة التي تناولت نظرية العبء المعرفي -
 المعرفي.الادبيات التي تناولت نظرية العبء  -

ف  تنمية مها ات   المع ف  نظ ية العبء  لشااااكلية المسااااتندة إلى إساااات اتيجية ابناء  : 2
 خلال:من  وذلك الثانويالق اءة الناقدة لدى طلاب الصف الأول 

 تحديد الأهداف التعليمية للإستراتيجية التدريسية المقترحة. -
 تحديد المحتوى المراد تدريسه. -
 العام لها. والإطارتحديد خطوات الإستراتيجية  -
 التعليمية المناسبة. والأنشطةتحديد الأساليب  -
 تحديد المواد والوسائط التعليمية المعينة على تحقيق الإستراتيجية. -
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 التقويم المناسبة. وأدوات تحديد أساليب  -

نظ ية العبء المع ف  لتنمية مها ات  إسااااات اتيجية الشاااااكلية المساااااتندة إلى بيان فا لية  ثالثاا:
 :الثانويالق اءة الناقدة لدي طلاب الصف الأول 

السيادة المحكمين،   علىوعرضيه    مسيبقصا،إعداد اختبار القراءة الناقدة في ضيوء المهارات المعدة  -
للتحقق   ؛الثانويلإبداء الرأي فيه، ثم تطبيقه مع عينة اسييييييتطلاعية من طلاب الصييييييف الأول 

 تطبيقه.، وحساب معاملات السهولة والصعوبة والتمييز، وحساب زمن من ثباته
ضييابطة   مجموعتين: إلى، وتقسيييمها  الثانويالبحث من طلاب الصييف الأول   ةاختيار مجموع -

 وتجريبية. 
 تطبيق اختبار القراءة الناقدة تطبيقا قبليا على مجموعتي الدراسة. -
 على المجموعة التجريبية. إستراتيجية الشكلية تطبيق  -
 تطبيق اختبار القراءة الناقدة تطبيقصا بعديصا على مجموعتي الدراسة.  -
 رصد البيانات ومعالجتها إحصائيصا.  -
 تحليل النتائ  وتفسيرها. -
 الدراسة.تقديم التوصيات والمقترحات في ضوء نتائ   -

 المحاو  الآتية:  ض تفصيل  لإج اءات الد اسة و ذلك من خلال تناول و فيما يل  

 المحو  الأول: الق اءة الناقدة: مفهومها  أهميتها  مها اتها:

يسييييييييتهدف هذا المحور تحديد مفهوم القراءة الناقدة و مهاراتها الفرعية التى ينبغي تنميتها لدى 
 طلاب الصف الأول الثانوي، و تحقيقصا لهذا الهدف نتناول: 

 مفهول الق اءة الناقدة. -
 أهمية الق اءة الناقدة. -
 الد اسات السابقة التىتناولت الق اءة الناقدة. -
 .مها ات الق اءة الناقدة -

 و فيما يلي تفصيل لما سبق.        
: مفهول الق اءة الناقدة. -  أولًا

تعد القراءة من أهم المهارات اللغوية؛ لما لها من مكانة متميزة، حيث بدأ نزول القرآن الكريم  

على نبيه    –سبحانه وتعالى    –بالأمر الإلهى بالقراءة وحسبها شرفًا أنها أول لفظ نزل من عند الله  

كوسيلة للتزود  " اقرأ باسم ربك الذى خلق " و الدعوة إلى الأخذ بها    – عز وجل    – الكريم، بقوله  

بالعلم و المعرفة، فهى السلاح الأول فى القضاء على الجهل من ظلمته إلى نور المعرفة، و كما  
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تعد من أكبر النعم التى أنعم الله بها على الإنسان، فالقراءة ليست عملية بحتة تقتصر على مجرد  

ج، و بالتالى أضيفت إلى  التعرف والنطق، بل إنها عملية معقدة، تستلزم الفهم والربط والاستنتا

مفهوم القراءة مهارة الفهم  ونتيجة لإضافة مهارة الفهم إلى مفهوم القراءة، برزت مهارة أخرى  

مفهوم القراءة قد تطور إلي مفهوم حديث للقراءة قائم على الفهم والربط و ف ن  وهى النقد،و بالتالى 
بخبرات يتم توظيفها في الحياة العملية وهذا الاستنتام والتحليل والتفاعل مع المقروء ونقده للخروم 

 ومن ثم أخذت الأنظار تتجه إلى العناية بالقراءة الناقدة. المفهوم الحديث للقراءة سمى بالقراءة الناقدة  

و تعتبر القراءة الناقدة و ما تتضمممنه من عمليات أحد مسممتويات الفهم القرائي،  فالفهم        
القرائى عبارة عن مجموعة من المهارات التى يمارسممها الطلاب فى أثناء تفاعلهم ما الن  
القرائي، و تبمدو همذا المهرات فى: تحمديمد دلالمة الكلممة من خلال السممممميماق، اختيمار العنوان 

ر عن الموضممممموا، و التمييز بين الأفكمار الرئيسمممممة و الفرعيمة، و اسمممممتنتماج همدف المعب
 (.6: 2009الكاتب)ماهر عبد البارى،

( بأنها: عملية استنتاج المعنى من الن  من  marscahall, Davis,2012:64بينما يعرفها)  

 خلال قراءة ما وراء السطور. 

 : الدراسة الحالية هو أنها ومن ثم فإن التعريف الإجرائى للقراءة الناقدة فى 

نشاط عقلى يستخدم فيها طلاب الصف الأول الثانوى القدرات العقلية العليا كالتمييز، و الاستنتاج  

و التقويم فى تحليل الن ، و الوقوف على نواحى القوة و الضعف فيه ونقدا، و الحكم عليه، وذلك 

 لهذا الغرض. فى ضوء خبراتهم و معارفهم السابقة و يقاس باختبار معد 

 ثانياا: أهمية الق اءة الناقدة:
ا فى تشكيل شخصية الطالب فى القرن الحادى  لا شك أن القراءة الناقدة أضحت متطلبًا أساسيً 

والعشرين، لما يمثله هذا العصر من تميز وتطور فى شتى مناحى الحياة، و فى مقدمتها النتاج  

 لنشر اليوم. الفكرى و الأدبي الذى تلقى به المطابا ودور ا

و نظرًا لأهمية القراءة الناقدة فقد نالها الاهتمام العالمي حيث أكد مركز التقويم الدولي للتقدم  

التربوي بضرورة توجيه عناية كبيرة لتنمية القراءة الناقدة لدى الطلاب الأمريكين لجعلهم  

 (.Flynn,1989.664أكثرقدرة على التفسير و التلخي  و مواجهة التغييرات المتلاحقة.)

( إلى أن  cioffic,1992,48( ،)Klethzien,& Husion,1992,444-445و يشير كل من) 

القارئ الناقد عند قراءته لموضوا ما ، فإنه يجب أن ينظر بعين البصيرة، و الفهم العميق لما  

التوصل  يريد أن يقوله المؤلف، ويكون ذلك عن طريق استخلا  الأفكار و فهم مدلولاتها، و 

 إلى ما وراء السطور من أفكار. 

و تبرز أهمية القراءة الناقدة ما زيادة قنوات الاتصال فى حياتنا، و السرعة المذهلة فى  

انتشارها، و تعدد الوسائل التى تعرض من خلالها، و اذا كان بعض ما يكتب ليس مرغوبا، فإنه  

نبؤ بما يريدونه، و استنتاج الأفكار  يجب تدريب الطلاب على مناقشة ما يقدمه المؤلفون، و الت 

التى تؤثر عليهم وقت كتابتهم لموضوا ما، وما قد يصيبهم من ضعف فى بيان الاسباب الداعمة  

 (. cioffic،1992  :48لموقف فى قضية معينة.) 
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للقراءة الناقدة أهمية كبيرة في تحليل النص و نقده، و تحليل و نقد يتضااااااس مما سااااااب  أن : 
المعلومييات و التطور التكنولوجي الهييائييل، و مييا يحتمييه من العنيياييية بعمليييات  الكم الهييائييل من

 الاختبار و الاختيار و الدقة وتحرى الأدلة و البراهين.
 الد اسات السابقة التى تناولت الق اءة الناقدة: ثالثاا:

د اساااات  ديدة  كما حظيت مها ات الق اءة الناقدة باهتمال الكثي  من الباحثين  فنج يت حولها 
 منها:

البحث عن أثر بيئة التعلم للوسييائط  إلىالتي هدفت   :(Balqacym,2006)بلقاسال د اساة  •
المعرفيية على تنميية مهيارات القراءة النياقيدة في ميادة اللغية الإنجليزيية ليدى طيالبيات الصييييييييييييييف 

القراءة   أنه يمكن تنميية مهيارات  إلىبالميدينية المنورة، وقد توصييييييييييييييليت الدراسيييييييييييييية   الثيانويالثياني  
الناقدة في بيئة التعلم التقليدية وبيئة الوسيييائط المعرفية، من خلال التدريس الفعال الذي يرتكز 

 مهارات التفكير العليا. على
تنمييية بعض مهييارات القراءة النيياقيدة ليدى  ىالتي هيدفيت إل (:2008حاافظ   )وحيادد اسااااااااااة  •

ريطة الدلالية، وقد توصيييييييلت ، وذلك باسيييييييتخدام إسيييييييتراتيجية الخالثانويطلاب الصيييييييف الأول 
فاعلية تلك الإسييييتراتيجية في تنمية مهارات القراءة الناقدة، كما أوصييييت بضييييرورة  إلىالدراسيييية 

 في تنفيذ أنشطة القراءة. ومحوريأن يكون للطلاب دور فاعل 
تنمية مهارات القراءة الناقدة لطلاب المرحلة  ىالتي هدفت إل:  (2013   يسىد اسة )محمد   •

من خلال إسيييييييييتراتيجية مقترحة قائمة على مدخل القراءة الإسيييييييييتراتيجية التعاونية، وقد الثانوية  
فاعلية تلك الإسييتراتيجية المقترحة في تحقيق تفاعل الطلاب مع النص،  إلىتوصييلت الدراسيية 

الدراسيية  وأوصييت وتركيز الانتباه، وتعميق فهمهم له وتقويمه في سييياق مهارات القراءة الناقدة، 
بتطوير محتوى أنشيييطة تعليم القراءة بالمرحلة الثانوية في ضيييوء قائمة المهارات التي توصيييلت 

 إليها.
تنميية مهيارات القراءة النياقدة لطلاب  إلىالتي هدفت   (:2017د اساااااااااة ) حاب  باد الحمياد   •

ت ، وذليك من خلال برنيام  قيائم على القراءة التفياعليية، وقيد توصييييييييييييييلي الثيانويالصييييييييييييييف الأول 
بضيييرورة فاعلية ذلك البرنام  في تنمية مهارات القراءة الناقدة، وأوصيييت الدراسييية  إلىالدراسييية 

 النظر في أهداف تدريس القراءة بالمرحلة الثانوية في ضوء مهارات القراءة الناقدة. ةإعاد 

  ابعاا: مها ات الق اءة الناقدة:
(؛ و  ) عبد الله آل تميم،  282:  2008(؛ ) وحيد حافظ،  2:  2002قد اتفق كل من ) جمال عطية،

( أن مهارات القراءة الناقدة تتمثل  فى ثلاث مهارات رئيسة تضم مجموعة من  277: 2014

 المهارات الفرعية، كما يأتى: 
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 ، و تتمثل فى التمييز بين: مهارة التمييز -1
 الأفكار الرئيسة و الفرعية.  -
 ما يتصل بالموضوا و ما لايتصل به.  -
 الضعيفة. الحجج القوية و  -
 التفسير المنطقى و غير المنطقى.  -
 المعقول و اللا معقول من الأفكار.  -
 اوجه الشبه و الاختلاف فى الأفكار.  -
 الحقائق و الآراء.  -
 الواقا و الخيال.  -
 الأساليب المختلفة فى الموضوا.  -
 الأفكار التقليدية و المبتكرة.  -

 ، و تتمثل فى استنتاج: مهارة الاستنتاج -2

 هدف الكاتب - •

 الحيل الدعائية و الإعلامية الواردة فى المقروء.  •

 الكلمات المجازية فى الن  المقروء.  •

 الخصائ  الأسلوبية لكاتب الموضوا.  •

 المعانى الضمنية فى الموضوا المقروء.  •

 الفكرة العامة للموضوا المقروء.  •

 تلميحات الكاتب فى الن .  •

 تسلسل أحداث الن .  •

 لعنوان. ما يتضمنه الن  من أفكار من خلال ا •

 مظاهر الجمال فى الموضوا.  •

 الفكرة الرئيسة للفقرة.  •

 تعميمات من الحقائق الجزئية.  •

 النتائج من الن  المقروء.  •

 دوافا الكاتب لكتابة الموضوا.  •

 المبالغات و الادعاءات غير الحقيقية.  •
 ، و تتمثل فى الحكم على: مهارات التقويم و إصدار الأحكام -3

 صحة عنوان الن  المقروء.  •

 لة التى تقوم عليها المشكلة. الأد  •

 درجة تحقيق الكاتب لأهدافه.  •

 حداثة الرأى المكتوب.  •

 مصداقية الكاتب فى عرض قضايا معينة  •

 تسلسل الأفكار و ترتيبها.  •

 النتائج التى توصل إليها الكاتب.كفاءة الكاتب فى اختيار الموضوا.  •

 درجة تحيز الكاتب لأهدافه.  •

 المقروء. مناسبة المعانى الرمزية فى   •

 الصور الخيالية المستخدمة فى الن .  •
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 نوا الجمل التى استخدمها الكاتب فى الن .  •

 الألفاظ المستخدمة للتعبير عن فكرة الن .  •

 قدرة العبارة على نقل أفكار معينة.  •

وفى ضااااااوء ما سااااااب    ضااااااة من مها ات الق اءة الناقدة  فقد تل التوصاااااال إلى قائمة مبدئية 
دة المناسااااابة لطلاب الصاااااف الأول الثانوي  و قد قامت الباحثة بع ضاااااها لمها ات الق اءة الناق

 لى مجمو ة من المحكمين لبيان ساالامتها اللغوية  و مناساابتها لطلاب الم حلة الثانوية  كما 
 سيتضس فلى المحو  الخاص بإج اءات الد اسة.

 المحو  الثان : إست اتيجية الشكلية:

: نبذة  ن العبء المع ف :   أولًا

ومجموعييية من  (John Sweller  1980) جون ساااااااااويل رجع هيييذه النظريييية إلي ت
بأستراليا، وتنطلق من بحث عمل الذاكرة باعتبارها المسئول الأكبر  ث نيو ساو الباحثين في جامعة  

عن اسيييييتيعاب المعلومات خاصييييية في ظل هذا التطور المعرفي، ومن ثم كان مجال اهتمام نظرية 
 العبء المعرفي هو تكييف التعليم بما يناسب حدود النظام المعرفي للمتعلم. 

لتي تقوم عليها نظرية العبء المعرفي أن المسييييييييلمة ا  (79:  2015الفيل   حلم ) ويؤكد 
أن التحميييل الزائييد على الييذاكرة قصيييييييييييييييرة المييدي يعوق حييدوث التعلم المثمر، وأن إحييداث عملييية 

لا ترتبط مباشيييرة بالتعليم أو لا  وأنشيييطةالتعليم بدون التحميل الزائد على الذاكرة العاملة بمعلومات  
  ازداد. أنيه إذا (12  2015 الفيال: حلم ) ويؤكيد   المعرفي.داعي لهيا هو هيدف نظريية العيبء 

 إلىالعبء المعرفي في الذاكرة العاملة سييييييييييزداد تبعصا له الجهد المبذول، وتنادى بتوجيه أكبر جهد 
  المعرفيةبناء المخططات 

الذاكرة ( إلى محدودية Kaluage,2003(، ودراسية )(Evenson,2003وقد توصيلت دراسية 
قدرتها على معالجة المعلومات وعدم قدرتها على الاحتفاظ بها، وعدم إعطاء العاملة بسيييييييبب عدم  

 فرصة للذاكرة العاملة للقيام بوظائفها وهذا سبب رئيسي في وجود عبء معرفي لدى المتعلم.

تؤكد نظرية العبء المعرفي التفكير السيييييليم، وسيييييهولة تحليل المواد، وتنظيم المعلومات  و  
ا، وتزيييد  ا منطقيييص من قييدرة التلميييذ على الفهم والادراك وتطوير التفكير والعمليييات الييذهنييية، تنظيمييص

وكلهيا مهيارات يحتياجهيا الطياليب لكي يقرأ قراءة نياقيدة، و قيد أثبتيت العيدييد من اليدراسييييييييييييييات الحيديثية 
فاعلية إسييييييتراتيجيات و مبادئ نظرية العبء المعرفي في تصييييييميم وبناء برام  تعليمية تؤثر تأثيرصا 

، والتفكير الناقد، والتفكير ىي تنمية بعض المتغيرات التابعة كالتحصييل، والذكاء المنظومإيجابيصا ف
ومن هنا يتضييييح أهمية إسييييتراتيجيات العبء المعرفي و دورها في إعداد برام  هادفة إلي   التأملي
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 التخفيف من الحمل المعرفي الدخيل النات  من تعقيد وصييييييييييعوبة محتوى المادة التعليمية، و كذلك
، و لعل من أهم الإسيتراتيجيات إسيتراتيجية الشيكلية المسيتندة إلى النات  من طرق التدريس التقليدية

 نظرية العبء المعرفي.

 :Strategy itylaMod The:الشكلية إست اتيجية مفهول 

وذلك يكون من خلال عرض بعض أجزاء المادة  العاملة،توسييييييييييييييع حدود الذاكرة  و تشيييييييييييييير إلى 
الفرعيين في الذاكرة   المكونينالعلمية بصيييريصا، والبعض الآخر لفظيصا، بحيث يسييياعد على اسيييتثمار  

 بد  )إيمانالعاملة للمتعلم، وبالتالي تتسيع حدود الذاكرة العاملة وينخفض مسيتوى العبء المعرفي 
 (.32: 2018   القاد

تقديم الموضوعات ( أن مبدأ الشكلية يعتمد  لى 198:  2007ياش      بوو ي ى ) حسين أ -
التعليمية بشييييكلين بصييييرى و سييييمعى، كما عمل على اسييييتثمار المكونيين الفرعيين في الذاكرة 

اللوحة السيمعية( و الحلقة الصيوتيةى، فتتسيع لذلك حدود   –العاملة و هما: ) اللوحة البصيرية 
 الذاكرة العاملة و ينخفض مستوى العبء المعرفي.

( أن إسييييييييييييتراتيجية الشييييييييييييكلية هي: اسييييييييييييتبدال النصييييييييييييوص 15:  2020كما ترى) هبة أحمد، 
التوضيحية المكتوبة بنصوص لفظية مرئية متعددة الوسائط، و أن المبدأ الأساسي لها هو أن 

 لتصميم التعليمي ستزداد إذا تم إعطاء اهتمام أكبر لدور و سعة حدود الذاكرة العاملة.جودة ا
التى تقدم لهم، و لنجاح تقديم الموضييييييييييوعات للطلاب لابد من تقليل حجم المعلومات النظرية 

و الاعتماد على تصيييميم المواقف التعليمية التى تهتم بتقديم الأشيييكال المرئية مثل: الصيييور و 
 ات، و المخططات مع الشرح اللفظى المحدود.الفيديوه

(، ، ) 107:  2015يرى )حلمى الفييل، المبااد  التى تقول  ليهاا إسااااااااات اتيجياة الشاااااااااكلياة:
 (572: 2013يوسف قطامى، 

 المتعلم هو محور العملية التعليمية. -
 الذاكرة.استعمال تمثيل واحد للمعرفة: النص أو الصورة يؤدى إلى تخفيض العبء المعرفى عن   -
حل المشكلات بواسطة الطرائق التقليدية يرهق الذاكرة العاملة و لا يؤدى إلى تعلم فعال و   -

 البديل هو استعمال إستراتيجية المثال المحلول، للتخلص من مصادر العبء المعرفى الداخلية.
معلومات، ترتيب المادة التعليمية كى تقلل الحاجة للانتباه و الربط بين المصادر المتنوعة لل -

 مما يؤدى إلى تخفيف العبء المعرفى من الذاكرة العاملة.
إن عمل الذاكرة العاملة إعداد و ترتيب المواد بطريقة  منظمة لتسهيل معالجتها و تخفيف   -

 العبء المعرفى.
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إعادة تصميم المواد التعليمية على وفق وحدات ضمن السعة المناسبة للذاكرة، إذ يتم البحث   -
 مية مناسبة تخفض مستوى العبء المعرفى المرتفع، مما يزيد من فاعلية التعلم. عن طرائق تعلي

 .إن لم يحدث تغير فى الذاكرة طويلة المدى، ف ن عمليتى التعلم و الاستيعاب لن يحدثا. -
 المتعلم إيجابى و نشط فهو الذى يبنى معرفته بنفسه.  -
التنظيمية لكى يجعل عناصر التعلم مترابطة ضمن  المتعلم الخبير هو الذى يتدخل فى عملياته   -

 علاقة قابلة للمعالجة السهلة دون إضافة عبئصا معرفيصا. 
 حدوث التعلم يعتمد على المتعلم و إيجابيته. -
يعتميييد التعلم ذو المعنى على وجود مرتكزات فكريييية ثيييابتييية فى البنيييية المعرفيييية للمتعلم ذات  -

 الصلة بالمادة التعليمية.
 

 أهداف التد يس باستخدال إست اتيجية الشكلية:
 مساعدة المتعلم على التركيز و التنظيم. -
 تفعيل دور المتعلم فى المواقف التعليمية. -
تنمية قدرة المتعلم على تنظيم بناءه المعرفي و المهارى بصييييييييورة مشييييييييوقة و سييييييييهلة التناول و  -

 التخزين.
 ة لدى الطلاب.تنمية مهارات التفكير الناقد و القراءة الناقد  -
 تشجيع الطلاب على حل المشكلات بطرق إبداعية. -
 تنمية روح النقد بين الطلاب و ما يتطلبه من تدريب على المنطق و الاستدلال و المصداقية.  -
فهم اللغة و استيعاب معانيها، من خلال تصويب الأخطاء أثناء القراءة عن طريق الحوار و   -

 المناقشة. 
على النمو اللغوى و زيادة الثروة اللغوية و التحليل التركيبي  اختيار موضوعات تساعدهم  -

 للجمل، و إدراك العلاقات بين الجمل و الفقرات. 
مساعدة الطلاب على تنمية مهاراتهم العقلية مثل: التذكر، و التحليل و التصنيف، و التوصل   -

 للحكم على الموضوا المقروء. 
التى تؤيد آرائهم بشكل منطقي، مما تؤهلهم   مساعدة الطلاب على تقديم الأدلة و البراهين  -

 ليكونوا قادة في المجتما. 

: 2016محمود    )صاااالا نظ ية العبء المع ف :  إساااات اتيجية الشااااكلية المسااااتندة إلى أهمية  
23:) 

، وتدريبهم المصييييادر السييييمعية و البصييييرية  تبني   خلال  تسييييهيل التعليم من إلىتدفع المعلمين   -
بنيياء و  المعلومييات والمعييارف بعلاقييات ممييا يجعلهم ينقلون هييذه الخبرات للطلاب على  ربط 

 (.594: 2013محمود   )يوسفتصاميم تعليمية تراعي البناء المعرفي للطالب 
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 التفكير السليم. علىزيادة قدرة الطلاب  -
 تنشيط عملية الاسترجاع. -
 مواجهة الثورة المعلوماتية والاستفادة منها. -
،  لالمتعلم ، تجعي يفوق قدرة  والذيمواجهية الكم الكبير من المعلومات  -  المتعلم نشييييييييييييييطيصا وفاعلاص

 الفهم والادراك. علىتطوير خياله وخلق الأفكار، وزيادة قدرته  على وتساعده
 خطوات إست اتيجية الشكلية: 

لال الربط إثارة وتنشييييييييييييييط البنية المعرفية الموجودة في ذهن المتعلم، وذلك من خالتمهيد:  -1
و يتم ذلك بعرض مجموعة من الصييور و مناقشيية بين ما سييبق تعلمه وبين ما هو جديد، 
 . الطلاب فيها وصولاص إلى عنوان الدرس

من   طرح و تحديد الأفكار: من خلال الترميز الصيييييوتي و البصيييييرىو  مرحلة تقديم الدرس -2
 خلال الأمثلة.

 بناء صور و تخيلات ذهنية للمادة. -3
 التلخيص: من خلال إعطاء عرض سريع لأبرز الأفكار الواردة فى النص. -4

، الطلاب نقييد مييا تحتوى عليييه الفقرة من خبرات التقويم : من خلال طرح أسييييييييييييييئليية على الطلاب 
 ومعارف جديدة.

  نظ ية العبء المع ف :  لىدو  المعلل والطالب وف  الإست اتيجية المقت حة القائمة 

 : دو  المعلل 

 تعريف الطلاب بماهية إستراتيجية الشكلية و الهدف من استخدامها. •
التأكد من توفر متطلبات التعلم السابقة من خلال طرح أسئلة تمهيدية بصورة  •

 مشوقة و مثيرة.
تقديم المادة التعليمية فى صيورة مشيكلات تحتام إلى حل، و ليس فى صيورة  •

 مفاهيم أو معلومات سهلة الحفظ.
لطلاب للوصييييييييول إلى حل المشييييييييكلات بأنفسييييييييهم، و اتخاذ إتاحة الفرصيييييييية ل •

 القرارات بأنفسهم.
 تنويع الأنشطة و تقديمها بصورة مثيرة للتحدى و العقل. •
 منح الطلاب الحرية الكاملة للتعبير عن أفكارهم دون انتقاد. •
 تشجيع الطلاب على إعطاء أكبر قدر من الأفكار و الترحيب بها. •
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موضييييييييييوعات في صييييييييييورة مخططات ذهنيةو تشييييييييييجيع الطلاب على تمثيل ال •
 خرائط ذهنية.

 عمل حصر بتصورات الطلاب حول موضوع الدرس. •
 توضيح اللبس والتداخل بين بعض المصطلحات الواردة في الدرس. •
 تصميم عروض تقديمية تتناسب مع موضوع الدرس. •
 استخدام أسلوب التعزيز. •
تمكن من ي  حتىتقديم معلومات للطلاب بصييييييييييييييورة تتفق مع نضيييييييييييييي  الدما   •

 معالجة تلك المعلومات بسهولة.
 تشجيع الطلاب وتدريبهم على التحليل المكثف للمشكلات. •

 دو  الطالب:

)تنظيم، اسييييييييييييييتيدخيال، ذهنيية التفياعيل، فهو يتفياعيل مع ميا يواجهيه من خبرات ويقوم بعملييات  ❖
 دمام، تخزين(إ
 عملية الاسترجاع فيسترجع المعلومات المخزونة. تنشيط ❖
 التركيز على المهام الموكلة إليه من قبل المعلم بكفاءة وفاعلية ❖
 تجنب النقد و السخرية من الآخرين. ❖
 ربط المعلومات السابقة بالمعلومات الجديدة في ذهنه. ❖

نظ ية العبء المع ف   فقد اهتل بها الكثي   إساااات اتيجية الشااااكلية المسااااتندة إلى   ونظ اا لأهمية
 منها:من الباحثين فنج يت حولها د اسات  ديدة  ف  مجالًت متنو ة 

 إلىتعرف فاعلية إسيييتراتيجية الشيييكلية المسيييتندة   إلىهدفت التي    :(2017  سااند  )هياد اسااة  •
في مادة الفقه في التعليم العام   الثانويالعبء المعرفي على تحصيييييييل طالبات الصييييييف الثاني  

العبء المعرفي    إلىفاعلية إستراتيجية الشكلية المستندة    إلىوتوصلت النتائ    الرياض،بمدينة  
 .لمادة الفقه  ات الدارس الثانويفي تنمية التحصيل لدى طالبات الصف الثاني 

: التى هدفت إلى تعرف فاعلية إسيييييييييتراتيجية الشيييييييييكلية ( ( :2021البيطار:  دراسييييييييية) حمدى  •
المسييييييييييتندة إلى نظرية العبء المعرفي في تنمية مهارات التفكير التقويمي لدى طلاب المرحلة 

العبء المعرفي في  إلىفاعلية إسيييتراتيجية الشيييكلية المسيييتندة  الثانوية، و توصيييلت النتائ  إلى
 للطلاب. التفكير التقويمي تنمية

 الد اسة:إج اءات 
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: تحديد مها ات الق اءة الناقدة المناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي:  أولًا
قامت الباحثة  بتحديد مهارات القراءة الناقدة المناسبة لطلاب الصف الأول الثانوي، 

و لتحقيق هذا الهدف توصلت الباحثة إلى عدد من مهارات القراءة الناقدة، و ذلك من  

 ل: خلا

دراسة البحوث و الدراسات السابقة في مجال تعليم اللغة العربية عامة، و تعليم   -

 القراءة خاصة. 
 دراسة الأدبيات المتعلقة بالقراءة بصفة عامة و القراءة الناقدة بصفة خاصة.  -
 أهداف تعليم القراءة بالمرحلة الثانوية كما حددتها وزارة التربية و التعليم.  -
 المستويات المعيارية لمحتوى اللغة العربية في المرحلة الثانوية. وثيقة  -

للتأكد من صدق القائمة؛ قامت الباحثة بوضا مهارات القراءة الناقدة في استبانة بدأتها  

 بمقدمة أوضحت فيها: 
فكرة الدراسة الحالية، و ما تتطلبه من ضرورة تحديد مهارات القراءة الناقدة  -

 لأول الثانوي. المناسبة لطلاب الصف ا
 المصادر المختلفة التى تم الحصول منها على مهارات القراءة الناقدة.  -
 الهدف من تقديم قائمة مهارات القراءة الناقدة للسادة المحكمين.  -

عرض القائمة في صورتها المبدئية* على عدد من السادة المحكمين من  

( محكمًا،  25البالغ عددهم )  متخصصي المناهج و تعليم اللغة العربية و معلميها و  

 و ذلك بهدف: 

 تحديد مناسبة المهارات لطلاب الصف الأول الثانوي.  -
 تحديد مدى ارتباط مهارات القراءة الناقدة الفرعية بالمهارة الرئيسة.  -
 إضافة أو تعديل أو حذف ما يرونه مناسباً.  -
 . تحديد الوزن النسبي لكل مهارة من مهارات القراءة الناقدة المختارة  -

و قد أسفر عرض قائمة مهارات القراءة الناقدة على السادة المحكمين، عن عدد من الملاحظات  

 و الآراء البناءة، و قد استجابت الباحثة لتعديلات المحكمين لما فيها من الدقة و الإثراء للدراسة.

:مهارات القراءة الناقدة لطلاب الصف الأول الثانوي  ةقائم   

 ل في : مهارة التمييز، و تتمث -1
 التمييز بين الأفكار الرئيسة و الأفكار الفرعية  -
 التمييز بين الحقيقة و الرأى  -
 التمييز بين المعقول و غير المعقول من الأفكار  -
 التمييز بين ما يتصل بالموضوا و ما لا يتصل به  -
 التمييز بين المعانى الصريحة و الضمنية   -

 

 مهارة الاستنتاج، و تتمثل في:  -2

 الكاتب استنتاج هدف  -
 استنتاج الفكرة العامة فى الموضوا  -
 استنتاج المعانى الضمنية فى الن  المقروء  -
 استنتاج النتائج من المقدمات  المطروحة فى الن    -
 استنتاج الفكرة الرئيسة للفقرة -3
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 مهارة التقويم و تتمثل في:  -4
 الحكم على دقة  عنوان الن  المقروء.  -
 .الحكم على مدى تسلسل الأحداث  -
 . الحكم على مدى موضوعية الكاتب و تحيزا  -
 الحكم على كفاءة الكاتب فى اختيار الموضوا  -
 الحكم على فائدة العبارات الواردة فى الن  المقروء  -
 الحكم على مدى تحقيق الكاتب لأهدافه  -

 ثانياُ: بناء اختبار القراءة الناقدة:  

 تم ضبط الاختبار وفقاً للخطوت التالية: 

 صد  الًختبا : 

اب صييييدق الاختبار تم اسييييتخدام صييييدق الم حكمين، وصييييدق الاتسيييياق الداخلى والصييييدق لحسيييي 
 التميزى، وذلك على النحو التالي:

 صد  المُحكمين:  •

ا من أساتذة المناه  وطرق ( م حكمص 30تم عرض الاختبار في صورته الأولية على ) 
و تم ذلك عن طريق المقابلة الشخصية لبعض المحكمين ممن    تدريس اللغة العربية،

تيسر لهم ذلك، و من خلال التواصل ما البعض الآخر منهم باستخدام وسائل التواصل  

الاجتماعي) الواتس آب(، ) الماسنجر(، و ذلك نظرًا للبعد المكاني لهم؛ و حرصًا من  

محكمين؛ لإبداء آرائهم حول: الباحثة على الاستفادة من الآراء المختلفة للسادة ال  

، صلاحية المفردات، ودقة الصيامة، مناسبة كل مفردة للمهارة  مناسبة المفردات لأفراد عينة الدراسة
كفاية الأسئلة لقياس مهارات القراءة المحددة، سلامة الصياغة    الفرعية والرئيسية التى تنتمى إليها،

بار، إضافة أو حذف أو تعديل ما يرونه مناسبًا  اللغوية للأسئلة، و سلامة وضوح تعليمات الاخت

 لمزيد من ضبط الاختبار. 

و قد أسفر عرض اختبار القراءة الناقدة على السادة المحكمين عن عدد من  

 الملاحظات و الآراء البناءة، و التي استجابت لها الباحثة 
مهيداً لتطبيقه  و قد تم تعديل اختبار القراءة الناقدة في ضوء آراء السادة المحكمين؛ ت

 في التجربة الاستطلاعية. 

حساب ثبات اختبا  مها ات الق اءة الناقدة: لحساب ثبات الاختبار تم استخدام طريقة  
:الاتساق الداخلى، ومعامل ألفا كرونباخ، والتجزئة النصفية  

( 30( الثبات بط يقة التجزئة النصفية لًختبا  مها ات الق اءة الناقدة )ن =  8جدول )   

معامل ألفا  العدد المف دات
 ك ونباخ

معامل  
 الً تباط

معامل الثبات 
 لسبي مان ب اون

معامل الثبات 
 لجتمان
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 0.903 20 الجزء الأول
0.924 0.941 0.940 

 0.893 19 الجزء الثانى

 

اختبار مهارات القراءة الناقدة لسييبيرمان وبران يتضييح من الجدول السييابق أنا معامل ثبات   
ذا يشيييير إلى ، وه( وهى معاملات ثبات مرتفعة0.940(، ولجتمان يسييياوى )0.941يسييياوى )

ه على درجة عالية من الثبات، ومن ثما ف ناه يعطي درجة من الثقة عند اسييييييتخدام  الاختبار أن
 ة.يكأداة للقياس فى الدراسة الحال

 زمن الاختبار: 

طريق حسيييييييييياب المتوسييييييييييط الحسييييييييييابى، فتم تم تحديد الزمن اللازم لتطبيق الاختبار، عن  
حسييياب المتوسيييط الحسيييابى لىزمنة التى اسيييتغرقها كل طالب من طلاب العينة الاسيييتطلاعية فى 
الإجيابية عن مفردات الاختبيار، وبنياءصا على ذليك في ن الزمن اللازم للإجيابية عن مفردات الاختبيار 

 .( دقيقة45هو )

ا للتطبيق.و بذا أصبح الاختبار في صورته النهائية و    صالحص
 ثالثاً: بناء دليل المعلم: 

 هدف الدليل: 

   . الثانوي الأول الصف  طلاب  لدى الناقدة القراءة مهارات  تنمية إلى هدفت إستراتيجية الشكلية 

الدراسات و البحوث السابقة العربية و   تم بناء الدليل من خلال:مصادر بناء الدليل:
طبيعة  ،الأدبيات المرتبطة بالعبء المعرفي ،الدراسةالأجنبية المرتبطة بمتغيرات  
.طلاب الصف الأول الثانوي     

 خامسًا: التجربة الميدانية:  

تم تنفيذ التجربة الميدانية لاستخدام إستراتيجية الشكلية في تنمية مهارات القراءة الناقدة لدى  

 طلاب الصف الأول الثانوي  خلال مجموعة من الإجراءات، هي: 

تحديد عينة الدراسة:   -1  

، و تم  محافظة القليوبيةتم اختيار عينة الدراسة من بين طلاب الصف الأول الثانوي بمدارس 

مها إلى مجموعتين : تجريبية، و ضابطة، و الجدول التالي يوضح عينة الدراسة و أماكن  تقسي

 تواجدها. 

( 1جدول)    

 يوضح توزيا عينة طلاب الصف الأول الثانوي 
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دد الع المدارس   المجموعة 

 تجريبية 30 بتمدة الثانوية

 ضابطة 30 غرب شبرا الثانوية للبنين

 

التطبيق القبلي للاختبار: - 2  

تم تطبيق اختبار القراءة الناقدة قبليًا و ذلك بهدف إعطاء تصور عن نقطة البداية في القراءة الناقدة  

 (SPSS )   لدى طلاب المجموعتين، و بعد تطبيق الاختبار و معالجة النتائج من خلال البرنامج  

ية. الإحصائي، و قد اتضح أن المجموعتان متجانستان، و منطلقتان من نفس نقطة البدا  

التدريس لمجموعتي الدراسة: -3  

بالنسبة للمجموعة التجريبية: فقد تم التدريس للمجموعة التجريبية باستخدام  

 إستراتيجية الشكلية. 
بالنسبة للمجموعة الضابطة: فقد تم التدريس لها بالطريقة المعتادة، دون التدخل بأية  

 معالجات تجريبية. 
اقدة: التطبيق البعدى لاختبار القراءة الن-4  

بانتهاء التدريس للمجموعتين: التجريبية و الضابطة تم تطبيق اختبار القراءة تطبيقًا  

، وقد تم رصد البيانات و معالجتها إحصائياً، و تحليلها لاستخلا  أهم ما  بعديًا

 تسفر عنه من نتائج. 
 خامسًا : نتائج الدراسة: 

( بين متوسطى درجات α ≤ 0.05"يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) •
مهارات القراءة  طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى لاختبار 

 ككل، لصالح درجات طلاب المجموعة التجريبية"  الناقدة

متوسطى درجات طلاب المجموعتين التجريبية والضابطة فى "قيمة " ت " لدلالة الفروق بين 
"، وكذلك حجم التأثير لاختبار مهارات القراءة الناقدة ككلالتطبيق البعدى   

( 58( عند درجات حرية )30=   2، ن  30=   1)ن   

 المها ة
الد جة 
 المجمو ة العظمى

المتوسط 
 الحسابى

الًنح اف  
 قيمة "ت"  المعيا ى

مستوى 
 الدلًلة

حجم 
التأثير 

2Ƞ 

مها ة الق اءة 
 الناقدة ككل

45 
 2.54 37.50 التجريبية

17.775 0.01 0.845 
 4.87 19.97 الضابطة 

 يتضس من الجدول الساب : 

متوسطى درجات طلاب ( بين α ≤ 0.01وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى دلالة ) -
، المجموعتين التجريبية والضابطة فى التطبيق البعدى لاختبار مهارات القراءة الناقدة ككل

 التجريبية، وهذا يشير إلى قبول الفرض الأول من فروض البحث.لصالح طلاب المجموعة 
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(، وهي قيمة  0.845بلغت )   مهارات القراءة الناقدة ككلعلى    2ηحجم تأثير المعالجة التجريبية   -
كبيرة ومناسبة، وتدل على أن نسبة التباين بين تأثير المعالجة التجريبية على المجموعة التجريبية  

بلغت  مهارات القراءة الناقدة ككللتدريس على المجموعة الضابطة فى والطريقة المتبعة فى ا
(84.5 ) % . 

و تتفق هذه النتيجة مع نتائ  بعض الدراسات التى تناولت القراءة الناقدة، مثل: (،) 
 2013( ،) محمد عيسي،2008(، )وحيد حافظ،2002جمال سليمان، 

(، ) سامية  2019(، ) عبير على ،  2017( ) رحاب عبد الحميد،  2014،  ) أمل محروس،   -
 ( . 2021(، ) إسراءة محمد، 2020عبد الله،  

 يمكن تفسي  النتيجة السابقة كما يلى:

اسييييتخدام إسييييتراتيجية الشييييكلية المسييييتندة إلى العبء المعرفي، حيث يتم عرض المادة في  -1
صيييييييييورة مرئية من خلال : الرسيييييييييوم التوضييييييييييحية، الصيييييييييور، و المخططات، و الجداول 
التوضيييييييييييييييحيية، الفييديوهيات ، بجيانيب كم قلييل من الشييييييييييييييرح اللفظى، مميا أدى إلى إدراك 

 الطلاب للموضوع بصورة متكاملة.

تتيح إسيييتراتيجية الشيييكلية للطلاب حل الأمثلة  بعد تقديم المثال المحلول، و تقديم التغذية  -2
 الراجعة أولاص بأول مما يعزز من ثقة الطلاب بأنفسهم.

لشيييييكلية على تنمية قدرة الطلاب على توجيه و تنظيم العمليات العقلية تعمل إسيييييتراتيجية ا -3
 أثناء أداء المهام من خلال عرض المعلومات بطريقة مرئية متكاملة مع الجانب اللفظى

ركزت الإسييييييتراتيجية على تنظيم معلومات كل درس في صييييييورة صييييييور و مخططات مما  -4
 ة مراجعتها.ساعد الطلاب على فهم و استيعاب المعلومات و سهول

 

( بين متوسطى α ≤ 0.05"يوجد ف   ذو دلًلة إحصائية  ند مستوى دلًلة ) -
د جات طلاب المجمو ة التج يبية فى التطبيقين القبلى والبعدى لًختبا  مها ات  

 الق اءة الناقدة ككل  لصالس د جات التطبي  البعدى

( 29(  ند د جات ح ية ) 30)ن =    

 المها ة
الد جة 
 العظمى

 التطبي 
المتوسط 
 الحسابى

الًنح اف  
 المعيا ى

 قيمة "ت" 
مستوى 
 الدلًلة

حجم 

التأثير 
2Ƞ 
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مها ة الق اءة 
 الناقدة ككل

 0.972 0.01 31.885 4.49 13.73 القبلى 45

 يتضس من الجدول الساب  

متوسيييييييطى درجات  ( بين  α ≤ 0.01وجود فرق ذو دلالة إحصيييييييائية عند مسيييييييتوى دلالة ) •
المجموعيية التجريبييية فى التطبيقين القبلى والبعييدى لاختبييار مهييارات القراءة النيياقييدة طلاب 
، لصيييييييالح درجات التطبيق البعدى، وهذا يشيييييييير إلى قبول الفرض الثانى من فروض ككل

 البحث.

(، وهي 0.972بلغ ) مهيارات القراءة النياقدة ككيلعلى   2ηحجم تأثير المعيالجية التجريبيية   •
وتدل على أن نسييييبة التباين لتأثير المعالجة التجريبية على المجموعة   قيم كبيرة ومناسييييبة،
 %(. 97.2بلغت ) مهارات القراءة الناقدة ككلالتجريبية فى تنمية 

و تتفق هذه النتيجة مع نتائ  بعض الدراسات التى تناولت القراءة الناقدة، مثل: (،) 
 2013عيسي،( ،) محمد 2008(، )وحيد حافظ،2002جمال سليمان، 

(، ) 2019(، ) عبير على ، 2017( ) رحياب عبيد الحمييد، 2014،  ) أميل محروس،  •
 ( .2021(، ) إسراءة محمد، 2020سامية عبد الله، 

 ويمكن تفسي  نتائج الف ض الثانى  لى النحو التالى:

إلى نظرية العبء المعرفي، و التى ساهمت فى استخدام إستراتيجية الشكلية المستندة  -
م المعلومات و المفاهيم في البنية العقلية للطلاب، و توجيه و تنظيم العمليات تنظي

  - التحليل   –التفسير    -الفهم   -العقلية مما يؤدى إلى تحسن الجوانب المعرفية ) الإدراك
 النقد( .

اعتماد الإستراتيجية الشكلية على عرض المحتوى في صورة مرئية من خلال: الصور  -
عروض البور بوينت.، مما ساهم في خفض العبء العقلي  -الفيديوهات  -النماذم  –

 على الطلاب، و سهولة تحليل النص القرائي. 

إلى قد أدى  القراءةفى تدريس موضوعات الوحدة المختارة فى الإستراتيجية استخدام  -
 جتماعى مرتبط بالطالب وذلك من خلال الآتى: اإحداث التعلم فى سياق 

ف  تنمية مها ات الق اءة الناقدة إذن فالنتائج السابقة تشي  إلى فا لية إست اتيجية الشكلية 
 لدى طلاب الصف الأول الثانوي.

ا: توصيات الد اسة:  سادسا
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 ف  ضوء نتائج الد اسة  يوص  بما ينت : 

إعداد دليل لكيفية تنمية مهارات القراءة الناقدة لطلاب الصف الأول الثانوي من خلال  -1
 إستراتيجية الشكلية. 

توجيه نظر مخططى المناه  إلى ضرورة تأليف كتب اللغة العربية من خلال الاعتماد  - 2
 على إستراتيجية الشكلية. 

طلابهم.  ستراتيجية الشكلية معإعداد دورات تدريبية لمعلمى اللغة العربية لكيفية تنفيذ إ  -3 

 سابعاا: مقت حات الد اسة:

في ضوء نتائ  الدراسة الحالية يمكن اقتراح عدد من القضايا البحثية التى تصلح لأن تكون دراسات 
 مستقبلية يمكن لباحثين آخرين القيام بها، و لعل من أهمها:

مهارات الكتابة لدى تلاميذ المراحل  فاعلية استخدام إستراتيجية الشكلية في تنمية   •
 الدراسية المختلفة. 

أثر استخدام إستراتيجية الشكلية في اكتساب تلاميذ المرحلة الابتدائية للمفاهيم   •
 النحوية. 

 الم اجع 

:  :الم اجع الع بية أولًا
مكتبة   . التفكير و الذاكرة فى ضوء أبحاث الدماغ. (2001) ، الحارثى إبراهيم •

 . الشفيرى للنشر و التوزيا 

الاتجياهيات الحيديثية  .(2010محمود عبيد الحيافظ )خلف الله،   و؛ وجييه المرسييييييييييييييي ،  إبراهيم •
 .المملكة العربية السعودية. نادى الجوف الأدبي الثقافي  .في تعليم اللغة العربية

الحاسييب الآلي   مالناقدة باسييتخدابرنام  لتنمية مهارات القراءة    :(2002)عطية  جمال سييليمان   •
 .كلية التربية: جامعة بنهادكتوراة،  ،لطلاب المرحلة الثانوية

 .دار المسيرة للنشر الأردن: ، عمان،المعرفي (: التعلم2007)رياش حسين محمد أبو  •
 :ييية التربييية النوعييية كل ،في نظرييية العييبء المعرفي نالمنظوميالييذكيياء  :(2015)الفيييل حلمي  •

 مكتبة الأنجلو المصرية. الإسكندرية،جامعة 
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التلمييذة المعرفييية لتنمييية مهييارات القراءة  علىبرنييام  قييائم  :(2014)أمين عبييد الرحيم عبيياس  •
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 .55-25 ،6، ع2م  الأبحاث،المجلة العربية للعلوم ونشر  بالعراق،المتوسطة 

نظريييية اليييذكييياء النييياجح لتنميييية مهيييارات القراءة  علىبرنيييام  قيييائم : (2019عبير أحميييد علي) •
،الجمعييية  والمعرفيية مجليية القراءة الثييانوي،النيياقييدة والتفكير النيياقييد لييدى طلاب الصييييييييييييييف الأول 

 .132-215،69ع ،جامعة عين شمس التربية:كلية  المصرية للقراءة والمعرفة،
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  .والطباعة
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